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Аннотация. Введение. Приобщение обучающихся начальной школы к ценностям 
художественной культуры на уроках изобразительного искусства и литературного 
чтения является важным аспектом на уровне начального образования. Авторы статьи 
акцентируют внимание на культурологическом подходе, способствующем расшире-
нию пространства для межличностного и межкультурного взаимодействия, самопро-
явления и реализации сущностных, творческих по своей природе, человеческих сил, 
позволяющем опираться на доминирующую в обществе систему ценностей и выстра-
ивать образовательные стратегии с опорой на идеи диалога и гуманизма как базовой 
основы для общих подходов в преподавании различных учебных предметов. Мето-
дология. В статье представлен ряд принципов: преемственности, непрерывности, со-
четания теории и практико-ориентированности, коммуникативного взаимодействия, 
открытости, инклюзивности образовательной среды, культуросообразности. Инте-
грация обозначенных принципов в процесс реализации учебных предметов «Изо-
бразительное искусство» и «Литературное чтение» на уровне начального общего 
образования позволяет педагогу усилить воспитательный контекст преподаваемого 
предмета, расширить возможности поиска и обоснования актуальных методических 
решений в русле культурологического подхода в образовании. Результаты. Резуль-
татом исследования стали методические решения, представленные в виде вариантов 
заданий для обучающихся на материале изучения акварельной живописи и произве-
дений различных жанров в начальной школе. Выводы. Предлагаемые авторами реше-
ния могут рассматриваться педагогами в качестве методических ориентиров, демон-
стрирующих и раскрывающих специфику реализации культурологического подхода 
в преподавании учебных предметов «Изобразительное искусство» и «Литературное 
чтение».

Ключевые слова: культурологический подход; изобразительное искусство; ли-
тературное чтение; принципы реализации содержания образовательных программ; 
интеграция; деятельность педагога; методические решения.
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Abstract. Introduction. Introducing elementary school students to the values of 
artistic culture in the lessons of fine arts and literary reading is an important aspect of 
primary education. The authors of the article focus on the cultural approach, which 
contributes to the expansion of space for interpersonal and intercultural interaction, self-
expression and realization of essential, creative in nature, human forces, allowing to rely 
on the dominant system of values in society and build educational strategies based on 
the ideas of dialogue and humanism as a basic basis for common approaches in teaching 
different subjects. Methodology. The article presents a number of principles, including: the 
principle of continuity, continuity, the principle of combining theory and practice-oriented, 
communicative interaction, openness, inclusiveness of the educational environment, cultural 
appropriateness. The integration of these principles in the process of implementation of 
the subjects “Fine Arts” and “Literary Reading” at the level of primary general education 
allows the teacher to strengthen the educational context of the taught subject, to expand 
the possibilities of searching and justification of actual methodological solutions in the 
context of cultural approach in education. Results. The research resulted in methodological 
solutions presented in the form of variants of tasks for students on the material of studying 
watercolor painting and works of various genres in elementary school. Conclusions. 
The solutions proposed by the authors can be considered by teachers as methodological 
guidelines that demonstrate and reveal the specifics of the implementation of the cultural 
approach in teaching the subjects “Fine Arts” and “Literary Reading”.
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Введение. Искусство акварели за-
няло особую нишу в художественном 
творчестве, приняв контуры традиции, 
которая сегодня активно поддержива-
ется и развивается на уровне разных 
практик как в системе дополнительного 
предпрофессионального, так и профес-
сионального художественного образо-
вания. Подтверждением тому являются 
многочисленные фестивали и выставки, 
конкурсы, проводимые на базе детских 
школ искусства, где широко представ-
ляются городские пейзажи, выполнен-
ные в разных стилях, авторская школа  
С. Андрияки [1; 3] и др. Приобщение об-
учающихся к этой традиции на уроках 
изобразительного искусства и литера-
турного чтения является необходимым 
и востребованным для формирования 
культуры ви́дения, способствующей по-
ниманию языков, на которых «говорит» 
культура. Однако это требует дополни-
тельных усилий и виртуозной работы 
педагога с историческими данными, ви-
зуальной составляющей и с формирова-
нием межпредметных связей, не очевид-
ных для обучающихся, но в то же время 
влияющих на восприятие информации 
и познание окружающего мира. Педа-
гог в процессе преподавания предмета 
«Изобразительное искусство» должен 
не просто обучить, а научить осмыс-
ленно отражать художественные обра-
зы посредством различных материалов, 
техник и методик. Эта задача напрямую 
коррелирует с задачами, решаемыми на 
уроках литературного чтения. Целост-
ное восприятие обучающимися произве-
дений искусства живописи и литературы 
способствует развитию эстетического 
восприятия, духовно-нравственному 
и творческому развитию.

Основная проблема состоит в форми-
ровании устойчивых межпредметных 
и системных связей в процессе изучения 
конкретных тем предметов «Изобрази-
тельное искусство» и «Литературное 

чтение» на уровне начального общего 
образования (на примере акварельной 
живописи и произведений литературы 
различных жанров). Установление и ре-
ализация данных связей, на наш взгляд, 
позволяет обеспечить закрепление те-
оретического материала, способствует 
развитию творческого потенциала обу-
чающихся, приобретению ими духовно-
го опыта, формированию эмоционально-
го отклика на произведения искусства, 
пониманию связей между видами чело-
веческой деятельности в культуре. 

Цель исследования – опираясь на 
системно-деятельностный подход как 
ключевой в реализации содержания 
образовательных программ на уровне 
начального общего образования, обо-
сновать и представить возможности его 
интеграции с культурологическим под-
ходом, позволяющим решать задачи по 
приобщению обучающихся к истори-
ко-культурному наследию, пониманию 
ценностей и смыслов культуры прошло-
го и настоящего, развитию творческого 
потенциала личности ребенка и навыков 
критического мышления на материале 
учебных предметов «Изобразительное 
искусство» и «Литературное чтение».

Методология исследования выстро-
ена с учетом культурно-исторического 
подхода (Л. С. Выготский, В. В. Давы-
дов, Д. Б. Эльконин, А. Р. Лурия и др.), 
в рамках которого развитие и формиро-
вание ребенка понимается как социаль-
но направленный процесс; системно-де-
ятельностного подхода (А. Г. Асмолов, 
А. Н. Леонтьев, А. В. Хуторской и др.), 
ставшего основой Федерального госу-
дарственного образовательного стан-
дарта начального общего образования 
(ФГОС НОО); культурологического под-
хода (В. Л. Бенин, М. С. Каган, Э. С. Ма-
карян, И. Я. Мурзина, А. Я. Флиер и др.) 
как основы для выстраивания связей 
внутри культуры в условиях образова-
ния; аксиологического, интегративного 
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подходов к изучению произведений ис-
кусства как обоснование единства задач 
в изучении произведений искусства [11]; 
герменевтического подхода к чтению ху-
дожественного текста как определяюще-
го содержание и задачи литературного 
чтения [1; 18].

На уровне начального общего об-
разования обучающиеся приобщаются 
к художественной культуре посредством 
уроков литературы, музыки и изобра-
зительного искусства. В совокупности 
данные предметы направлены на гармо-
ничное вхождение обучающихся в мир 
ценностей и смыслов, закрепленных 
в образах, обеспечивают развитие образ-
ного мышления, расширяют горизонты 
представлений о мире. Этот этап важен 
с точки зрения развития личности ребен-
ка, овладевающего навыками учебной 
и познавательной деятельности, навыка-
ми социальной коммуникации, развития 
ценностного отношения к миру и фор-
мирования системного взгляда на него, 
выражения собственной позиции.

В ФГОС НОО системно-деятельност-
ный подход определяется в качестве ос-
новного требования к организации и со-
держанию образовательного процесса. 
Подход предполагает единство таких 
принципов, как принцип деятельности 
(применение знаний и конкретных уме-
ний), системности (изучение явлений 
и процессов современной России и мира 
в целом в контексте современного со-
стояния науки), базового минимума (ми-
нимум содержания начального общего 
образования, изучение которого гаранти-
рует государство, построенного в логике 
изучения каждого учебного предмета). 

Реализация системно-деятельност-
ного подхода в образовании позволяет 
ребенку приобщиться к опыту культуры. 
Данный тезис дает основания акценти-
ровать внимание на культурологическом 
подходе и возможностях его интеграции 
через призму содержания учебных пред-

метов. Постулаты культурологического 
подхода, раскрывающие его суть, состо-
ят в том, что:

‒ организация процесса обучения 
и воспитания происходит с опорой на 
систему ценностей, которая является до-
минирующей в обществе;

‒ система обладает открытостью, при 
которой происходит постоянное расши-
рение пространства для межличностно-
го и межкультурного взаимодействия, 
самопроявления и реализации сущност-
ных, творческих по своей природе, чело-
веческих сил;

‒ в основе образовательных стра-
тегий лежат идея диалога, признание 
равноправия и взаимное уважение пози-
ций участников диалога, толерантность, 
признание возможности существова-
ния множества точек зрения на предмет  
и т. д., что способствует реализации за-
дач развития критического мышления 
обучающихся, самостоятельности в вы-
ражении собственной позиции в оценке 
явлений, событий, готовности к продук-
тивной коммуникации;

‒ идеи гуманизма являются основой 
общих подходов в преподавании различ-
ных учебных предметов и вариантом ре-
ализации личностно-ориентированных 
педагогических систем [6, с. 5].

Эти особенности, заложенные в со-
держании культурологического подхо-
да, являются общими для разных пред-
метных областей и учебных дисциплин 
вне зависимости от уровня образования. 
В контексте реализации предметов «Изо-
бразительное искусство», «Литератур-
ное чтение» на уровне начального обще-
го образования они обретают особый 
смысл, так как через систему образов 
(зримых и создаваемых) происходит вы-
страивание ценностных координат и по-
стижения своего места в этом мире. Чем 
привлекателен предмет «Изобразитель-
ное искусство» с позиции культурологи-
ческого подхода? – он связан с ви́дением 
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культуры и культурой ви́дения. Ви́дение 
не ограничивается зрительной функци-
ей, а характеризует личностно значимое 
отношение к конкретному обществу, 
определенной культуре, эпохе посред-
ством конструирования субъективной 
реальности, наполненной эмоциональ-
ным проживанием и переживанием. 
Предмет «Литературное чтение» на-
правлен на понимание средств верба-
лизации образов, эмоционального со-
стояния и эмоционального отношения, 
мировидения автора и овладение этими 
средствами.

Помимо знакомства обучающихся 
с многообразием видов художественной 
деятельности уроки по изобразительно-
му искусству ориентированы на раскры-
тие творческих способностей ребенка 
и самовыражение через доступные ма-
териалы и техники. Федеральная рабо-
чая программа начального общего об-
разования «Изобразительное искусство 
(для 1–4 классов образовательных орга-
низаций)» направлена на практическую 
художественно-творческую деятель-
ность, которая занимает приоритетное 
пространство учебного времени: «При 
опоре на восприятие произведений ис-
кусства художественно-эстетическое 
отношение к миру формируется прежде 
всего в собственной художественной 
деятельности, в процессе практическо-
го решения художественно-творческих 
задач» [16, с. 4]; направленность на ре-
ализацию творческих способностей об-
учающихся отмечается и в федеральной 
рабочей программе по литературному 
чтению [17].

При определении методических 
аспектов преподавания учебных пред-
метов «Изобразительное искусство» 
и «Литературное чтение» на уровне на-
чального общего образования необходи-
мо обозначить принципы, обеспечива-
ющие, по нашему мнению, реализацию 
содержания образовательных программ 

в рамках культурологического подхода. 
Эти принципы не обозначены в програм-
мах, однако их интеграция в образова-
тельный процесс позволяет расширить 
методические компетенции педагога, 
сформировать и обосновать актуальные 
и интересные решения. Суть принципов 
состоит в следующем.

1. Принцип преемственности. Про-
грамма охватывает все основные виды 
визуально-пространственных искусств 
(собственно изобразительных): на-
чальные основы графики, живописи 
и скульптуры, декоративно-прикладные 
и народные виды искусства, архитекту-
ру и дизайн – в пределах каждого года 
с первого по четвертый класс на уровне 
включения модулей и сочетания их меж-
ду собой в изучении конкретной темы, 
соблюдая правило последовательного 
усложнения. Например, в первом классе 
акцент сделан на знакомстве с материа-
лами и изобразительно-выразительными 
средствами различных видов искусства, 
навыках, которые ребенок развивает, 
решая предлагаемые задачи, – создание 
аппликаций, рисование образа линией, 
конструирование из бумаги. Во втором 
классе – учится работать с разными 
материалами, предлагая цветовые ре-
шения для передачи образа, соблюдать 
пропорции, опираясь на наблюдения за 
миром природы и людьми, осваивать 
приемы объемного создания предметов 
из бумаги и т. д., проецировать свои впе-
чатления и т. д. В третьем – освоение 
изобразительно-выразительных средств 
переносится в более широкое простран-
ство, что позволяет принимать компози-
ционные решения, видеть образы объ-
емно, вписывая их в конкретную среду: 
создание коллажей, рисунков или объ-
емных аппликаций из цветной бумаги, 
эскизов разнообразных малых архитек-
турных форм, наполняющих городское 
пространство, тематических эскизов 
к событию и т. д. В четвертом – работа 



82

Вестник педагогических инноваций, № 3 (75), 2024
Journal of Pedagogical Innovations, no. 3 (75), 2024

с планами и перспективой изображения, 
коллективная деятельность по созданию 
тематического панно, макетов, передача 
культурных особенностей через созда-
ние образов в графике, живописи и т. д. 

Принцип преемственности имеет 
место и в содержании учебного пред-
мета «Литературное чтение». Приведем 
некоторые примеры: к концу обучения 
в первом классе обучающийся осознает 
ценность чтения, владеет элементарны-
ми умениями анализа текста, может ори-
ентироваться в книге по иллюстрациям. 
К концу второго класса может объяснять 
важность чтения для решения учебных 
задач и применения в различных жизнен-
ных ситуациях, владеет элементарными 
умениями анализа и интерпретации тек-
ста, может ориентироваться в книге по 
иллюстрациям. Дальнейшее усложнение 
наблюдается в третьем классе: обучаю-
щийся овладевает различными видами 
чтения в соответствии с учебной задачей 
и также в соответствии с учебной зада-
чей использует аппарат издания, в том 
числе иллюстрацию, владеет элемен-
тарными умениями анализа и интерпре-
тации текста. К концу обучения в чет-
вертом классе обучающийся осознает 
значимость художественной литературы 
для всестороннего развития личности, 
владеет элементарными умениями ана-
лиза и интерпретации текста, в соот-
ветствии с учебной задачей использует 
аппарат издания, в том числе иллюстра-
цию. В приведенных примерах, иллю-
стрирующих принцип преемственности, 
обратим внимание на межпредметные 
связи – обращение к иллюстрации на 
уроках литературного чтения. 

2. Принцип непрерывности. Изуче-
ние изобразительного искусства осу-
ществляется в начальной школе с 1 по 4 
класс и продолжается в 5–7 классах на 
уровне технологий, содержания и ме-
тодик с учетом возрастных психологи-
ческих особенностей развития детей, 

что отражено в учебно-тематическом 
планировании и в планируемых резуль-
татах освоения программы на каждом 
уровне общего образования: «Как бы 
ни строилась концепция или авторская 
программа, какие бы методы при этом 
ни использовались, в процессе обучения 
обучающийся должен усвоить знания, 
умения и навыки в единой, последова-
тельной системе» [12, с. 5].

Смена видов деятельности в течение 
учебного года продиктована возрастны-
ми особенностями обучающихся: такой 
подход позволяет удерживать внимание 
детей и прививать интерес к разным ху-
дожественным практикам. 

3. Принцип сочетания теории 
и практико-ориентированности. Тео-
ретические аспекты изобразительного 
искусства в начальной школе обще-
го образования даются адаптировано, 
с учетом возрастных особенностей – на 
уровне знакомства с основными особен-
ностями всех видов искусства (графики, 
живописи, скульптуры, архитектуры, 
декоративно-прикладного искусства) – 
и закрепляются на уровне практических 
навыков и умений (например, модели-
рование игрушки из подручных матери-
алов, выполнение зарисовок, создание 
эскизов, маски и т. д.). Дети овладевают 
теорией в рамках деятельностного под-
хода, что способствует закреплению 
знаний на практике и позволяет обуча-
ющимся переносить полученный опыт 
применяемых при изобразительной, де-
коративной, дизайнерской деятельности 
художественных материалов и техник 
в сферу повседневности – мастерить по-
дарки, открытки, украшения.

4. Принцип коммуникативного взаи-
модействия, являясь одним из ведущих 
в реализации программы по изобрази-
тельному искусству [12, с. 19–20], обе-
спечивает формирование диалоговых 
отношений внутри социальной группы 
(педагог – обучающийся – родитель): 
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проявление уважительного отношения 
к высказываниям других, организация 
дискуссий и обмен мнениями; на уров-
не общения с произведениями искус-
ства и культуры через понимание языка 
изобразительного, народного, декора-
тивно-прикладного искусства и дизай-
на, с освоением средств художествен-
ной выразительности пластических 
искусств, выражение собственного вос-
приятия и оценки произведений; диалог 
как способ постижения себя и своего 
места в мире. Важным моментом явля-
ется выполнение коллективной работы, 
в ходе которой обучающиеся учатся до-
говариваться, принимать совместные ре-
шения, выстраивать аргументы, решать 
конфликты, ответственно относиться 
к поручениям и задачам для достиже-
ния общего результата. Этап презента-
ции индивидуальной/коллективной ра-
боты связан и с такими особенностями 
коммуникации, как объяснение своих 
решений, признание права на свою/чу-
жую ошибку, способность сопереживать 
и поддерживать. 

Реализация этого принципа носит 
сквозной характер, выраженный во 
включении модуля «Восприятие про-
изведений искусства» в большинство 
тем учебного предмета, при этом удер-
живается эмоционально-чувственное 
восприятие, ассоциативный опыт, эсте-
тическое переживание, наблюдение, 
рассматривание детских рисунков, ил-
люстраций, произведений скульптуры 
и архитектуры, что способствует по-
стижению художественной культуры 
в целом и особенностей конкретных об-
разцов в частности.

5. Принцип открытости в реали-
зации учебного предмета проявляется 
в трех направлениях: творческое са-
мовыражение ребенка как проявление 
свободы, что важно для проявления ин-
дивидуальности обучающегося; органи-
зация событий – презентация, выставка, 

знакомство с работами других ребят; се-
тевое взаимодействие с организациями 
системы дополнительного образования 
детей, учреждениями культуры, орга-
низациями культурно-досуговой сферы 
(театры, музеи, творческие союзы). По-
следнее заложено в основу рабочей про-
граммы [12, с. 3].

6. Принцип инклюзивности образо-
вательной среды основан на включен-
ности в систему образования обучаю-
щихся с особыми образовательными 
потребностями, в том числе детей-ино-
фонов, билингвов, мигрантов (предста-
вителей разных культур и националь-
ностей), обучающихся с ограниченными 
возможностями здоровья, одаренных 
детей. Профессиональный стандарт 
«Педагог (педагогическая деятельность 
в сфере дошкольного, начального обще-
го, основного общего, среднего общего 
образования) (воспитатель, учитель)» 
предъявляет требования к педагогу в ча-
сти сформированности компетенций для 
работы в условиях инклюзии. 

Л. С. Выготский считал, что психи-
ческое развитие человека должно рас-
сматриваться в культурно-историческом 
контексте его жизнедеятельности, где 
культурная составляющая подразумева-
ет включенность ребенка в социальную 
среду, являющуюся носителем культуры 
как опыта, накопленного человечеством. 
В этой связи инклюзивную образова-
тельную среду можно рассматривать 
как фактор воспитания, условие, спо-
собствующее освоению обучающимися 
культуры и системы ценностей на ос-
нове интериоризации опыта общения 
с детьми различных национальностей, 
разными стартовыми возможностями. 

7. Принцип культуросообразно-
сти. Приобщение детей к ценностям 
и смыслам культуры посредством изо-
бразительного искусства в условиях со-
временности, актуальных и значимых 
практик, коммуникативных особенно-
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стей и технологий связано с воспита-
нием целостной личности, пониманием 
человека как активного субъекта куль-
туры. Через отношение к памяти куль-
туры и художественным образам, закре-
пленных в ней, формируется устойчивая 
связь с прошлым как основа для про-
должения традиций, понимания настоя-
щего и осознания своего места и своей 
роли в жизни. Следование этому прин-
ципу позволяет сосредоточиться на цен-
ностных координатах бытия человека 
в целом и на значимых ценностях здесь 
и сейчас, культурных особенностях оте- 
чественной и других культур, что свя-
зано с формированием гражданской 
и культурной идентичности. 

Указанные принципы соотносятся 
с содержанием предмета «Литературное 
чтение». В федеральной рабочей про-
грамме «Литературное чтение» отмеча-
ется, что учебный предмет является пре-
емственным по отношению к предмету 
«Литература», изучаемому на уровне 
основного общего образования, плани-
руемые результаты освоения учебного 
предмета «Литературное чтение» отра-
жают связь деятельности по восприя-
тию литературы с формированием пред-
ставлений о специфике литературы как 
виде искусства (представления о жанрах 
произведений литературы, о специфи-
ке прозаической и литературной речи, 
о средствах выразительности в произ-
ведениях литературы и т. д.). В комму-
никативном взаимодействии обучаю-
щиеся учатся выражать свое отношение 
к литературному произведению, его 
героям, подбирать иллюстрации к про-
изведениям. Принцип культуросообраз-
ности, так же как и в учебном предмете 
«Изобразительное искусство», связан 
с освоением духовно-нравственных цен-
ностей. Тождественность содержатель-
ного наполнения принципов изучения 
изобразительного искусства и литера-
туры свидетельствует о необходимости 

интеграции их содержания в образова-
тельной деятельности обучающегося на 
основе реализации межпредметных свя-
зей [4; 5; 8].

В рабочей программе реализуется 
модуль «Азбука цифровой графики», 
что отвечает потребностям современ-
ного образования. Освоение компью-
терных программ и редакторов спо-
собствует развитию навыков цифровой 
грамотности. Во внеучебной деятельно-
сти для решения образовательных задач 
могут применяться гаджеты с учетом 
дифференцированного подхода в рам-
ках подготовки индивидуальных или 
коллективных проектов по предметам 
«Изобразительное искусство» и «Лите-
ратурное чтение».

Результаты. Взаимосвязь всех 
разделов программы учебных пред-
метов «Изобразительное искусство» 
и «Литературное чтение» обеспечива-
ется посредством системного сочетания 
принципов в совокупности, что соответ-
ствует основным принципам дидактики. 
Рассмотрим особенности реализации 
принципов на примере знакомства об-
учающихся с акварельной живописью 
в контексте интеграции данной темы 
с содержанием рабочей программы по 
литературному чтению. Этот выбор со-
стоялся по нескольким причинам. 

Во-первых, акварельные краски 
привлекательны для детей своей до-
ступностью и техникой нанесения; они 
отличаются прозрачностью, дают не-
ожиданные решения при соприкоснове-
нии с водой на листе бумаги, позволяют 
экспериментировать с цветом при сме-
шивании с другим. За счет этого раз-
вивается ви́дение цвета, распознавание 
его насыщенности, чуткость к оттенкам 
и переходам. Умение «видеть цвет», чув-
ствовать неповторимость его передачи 
сказывается на формировании цветоо-
щущения ребенка: «Способность видеть 
и передавать цветовую гармонию, со-



85

Инновационное обеспечение образовательного процесса
Innovative Provision of Educational Process

ставление цветового пятна происходит 
не только в процессе смешивания кра-
сок на палитре художника, но и оптиче-
ски в процессе восприятия» [2, с. 476]. 
А это, в свою очередь, улучшает ви́дение 
настоящей реальности. Как утверждает  
М. Пастуро: «Цвет – не только физиче-
ский феномен и феномен восприятия; 
это еще и сложный культурный кон-
структ… это прежде всего социальный 
факт» [9]. Постигая тонкости визуаль-
ных эффектов, которым богата цветовая 
палитра акварельных красок, ребенок 
обретает возможность постигать образ 
культуры, запечатленный в цвете.

Во-вторых, частный пример не-
сколько усложняет задачу межпред-
метного диалога, но при этом делает 
его продуктивным и целесообразным: 
на уроках изобразительного искусства 
и литературного чтения, например, об-
ращение к иллюстрациям, созданным 
в технике акварели, предусматривает 
не только процесс рассматривания, но 
и оформление высказывания относи-
тельно увиденного. Малое количество 
часов, отведенных собственно акварели, 
не мешает выстраивать межпредметные 
связи и привлекать содержание других 
тем, разделов и модулей внутри самой 
рабочей программы по изобразительно-
му искусству для обогащения знаний об 
искусстве акварели, техниках акварели 
и конкретных произведений.

В-третьих, методические решения на 
примере акварельной живописи могут 
быть применены в рассмотрении других 
тем для обогащения знаний и развития 
эстетических представлений в выстра-
ивании связей между разными видами 
учебной деятельности, педагогом и об-
учающимся. 

Тема акварели изучается во втором 
классе, где содержание модуля «Живо-
пись» сопряжено с темой «Как и чем 
работает художник» [16, с. 46]. На ее 
изучение отводится в целом 14 часов. 

В рамках темы рассматриваются вопро-
сы: пастозное, плотное и прозрачное 
нанесение краски; акварель и ее свой-
ства; акварельные кисти; приемы рабо-
ты акварелью; разный характер мазков 
и движений кистью. Основными видами 
деятельности обучающихся выступают: 
приобретение опыта работы акварель-
ной краской и понимания особенности 
работы прозрачной краской; освоение 
разного характера мазков и движений 
кистью, навыков создания выразитель-
ной фактуры.

Основной предметный результат – 
приобретение опыта работы акварель-
ной краской и понимание особенностей 
работы ею через: 

‒ получение знаний об основных 
и составных цветах, способах получе-
ния разных оттенков, умение различать 
и сравнивать теплые и холодные цвета; 

‒ освоение принципов эмоциональ-
ной выразительности цвета; 

‒ создание пейзажей, передающих 
разные состояния погоды; 

‒ изображение характера сказочного 
персонажа и обсуждение/объяснение, 
какими художественными средствами 
удалось показать этот характер.

То, что дети сначала пробуют рабо-
тать с акварелью, обусловлено и при-
вычностью этой деятельности, так как 
до прихода в школу многие из них уже 
имеют стихийный опыт рисования аква-
рельными красками. Однако в школе это 
происходит системно. М. А. Семенова 
отмечает, овладению техникой работы 
гуашью и темперой, акрилом, маслом во 
многом зависит от того, как ребенок на-
учился писать акварелью [13]. 

Предлагаемые методические решения
1. Учитывая, что тема акварельной 

живописи изучается в начале учебного 
года, когда осень только вступает в свои 
права, тема цвета в мире природы и его 
восприятия становится актуальной. По-
этому учитель в рамках содержания мо-
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дуля «Восприятие произведений искус-
ства» предыдущей темы может подвести 
детей к пониманию, какими бывают 
пейзажи, выполненные разными кра-
сками и в разных техниках, обращаясь 
к живописи отечественных и западных 
художников. Знакомство отражено в ха-
рактеристике видов деятельности обуча-
ющихся. 

На уровне содержания рекомендо-
ваны произведения И. И. Левитана,  
И. И. Шишкина, Н. П. Крымова. Вы-
страивание визуального ряда должно 
быть обоснованным с точки зрения ме-
тодики и понятным для восприятия. Ак-
цент необходимо сделать на одном тема-
тическом сюжете – краски осени. Выбор  
И. И. Шишкина «Осенний лес»,  
И. И. Левитана «Золотая осень»,  
Н. П. Крымова «Осень» может быть до-
полнен работами Г. Климта «Березовая 
роща I», К. Моне «Эйфелева башня»,  
В. Ван Гога «Осенний пейзаж с четырь-
мя деревьями», А. Руссо «Сена и Эйфе-
лева башня на закате», Э. Шиле «Четыре 
дерева». 

На фоне работ, выполненных маслом, 
акварельная живопись воспринимает-
ся несколько иначе, что дает возмож-
ность размышлять о глубине цвета, его 
интенсивности и текучести, ощутить 
легкость и прозрачность акварельных 
пейзажей: В. Э. Борисов-Мусатов «Бал-
кон осенью», К. А. Сомов «Версальский 
парк осенью», С. Н. Андрияка «Осень»,  
С. Курбатов «Золото сентября» и др.

Обращение к разным работам – реа-
лизация историко-культурного подхода, 
который позволяет не только познако-
мить обучающихся с творчеством ху-
дожников разных стран и эпох в исто-
рическом контексте, но и вывести на 
современный уровень – приобщить 
к творчеству современных художников-
пейзажистов в отечественной культуре, 
подчеркивая значимость традиций рабо-
ты акварельными красками сегодня. 

Безусловно, детям сложно восприни-
мать теоретический экскурс, но на уров-
не репрезентации визуального ряда фор-
мируется представление о многообразии 
вариантов эстетического переживания.

2. Выстраивание межпредметных 
связей выглядит очевидным в силу того, 
что в рабочей программе по литератур-
ному чтению [17] учебный год начи-
нается с обращения к стихотворениям  
И. С. Никитина «Русь», Ф. П. Савино-
ва «Родина», А. А. Прокофьева «Роди-
на», в которых тема Родины является 
центральной, но в них не представлен 
лирический образ осени. Содержание 
темы «Произведения о нашей Родине» 
реализуется в том числе и через об-
ращение к пейзажам И. И. Левитана,  
И. И. Шишкина, В. Д. Поленова и др. 
Введение в контекст учебного диалога 
произведений об осени было бы логич-
ным и целесообразным для удержания 
межпредметности и закрепления мате-
риала.

В качестве варианта учитель может 
предложить выполнить небольшой про-
ект в рамках внеурочной деятельности: 
подобрать литературное произведение 
и написать к нему рисунок в техни-
ке акварель. Задания, подготовленные 
с учетом дифференцированного подхо-
да, выполнят не все, но есть обучающи-
еся, которым это может стать интересно 
или которые получают дополнительное 
образование в детских школах искус-
ства по художественному направлению. 
И для них это будет дополнительным 
сюжетом, способствующим развитию 
творческих способностей.

Другой вариант задания как домаш-
него может выглядеть так: попробуйте 
создать образ, который у вас возникает 
после знакомства со стихотворением 
одного из писателей (И. С. Никитина,  
Ф. П. Савинова, А. А. Прокофьева), ис-
пользуя акварельные краски. В указан-
ных произведениях яркие цветовые об-
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разы Родины: алые зори, голубое небо, 
зеленые степи, желтые поля зрелой 
нивы; важно, чтобы обучающие могли 
соотнести живописные и языковые сред-
ства передачи образа. 

При желании ребенка полученный 
результат можно обсудить в классе и вы-
слушать позицию обучающегося. Такой 
ход ориентирует на выстраивание меж-
субъектной коммуникации и при грамот-
ном ведении диалога позитивно влияет 
на самооценку ученика.

3. При преподавании изобразитель-
ного искусства перед педагогом стоит 
основная задача – сформировать целена-
правленное восприятие, развить внима-
ние и умение проводить сравнительный 
анализ, делать умозаключения, воспиты-
вать эстетический вкус. Методическим 
решением данной задачи является при-
менение технологии «Образ и мысль», 
а именно – один из первых ее вопросов 
«Что вы видите?», ориентирующий де-
тей на коммуникацию и высказывания. 
По мере взросления детей вопросы до-
бавляются [10]. В основе технологии 
лежит метод фасилитированной дис-
куссии, направленный на организа-
цию учебно-воспитательного процесса, 
в рамках которого посредством умелого 
задавания вопросов и отслеживания ког-
нитивных процессов происходят откры-
тие, освоение и интериоризация знаний, 
сочетающих эмоционально-чувствен-
ный и рационально-логический компо-
ненты [7]. Сегодня технология «Образ 
и мысль» получила широкое распро-
странение. Но есть сложность – педагог 
должен хорошо знать основы и прави-
ла реализации данной технологии, ко-
торая способствует развитию навыков 
ви́дения. Технология вполне применима 
к тем произведениям, которые предло-
жены выше.

4. В программе по изобразительно-
му искусству для 2 класса содержится 
ряд тем, в рамках которых можно акту-

ализировать тему акварельной живописи. 
В частности, тема «О чем говорит искус-
ство» (модуль «Живопись» [16, с. 52]), на-
правленная на изображение сказочного 
персонажа с ярко выраженным характе-
ром (образ мужской или женский) и по-
следующее обсуждение и объяснение, 
какими художественными средствами 
удалось показать характер сказочных 
персонажей. Педагог может предложить 
визуальный ряд на основе акварельных 
иллюстраций к таким художественным 
произведениям, как «Каша из топора» 
(А. М. Елисеев), «Снегурочка» (М. Вру-
бель). Данные сказки фигурируют и в ра-
бочей программе по литературному чте-
нию (2 класс). За счет межпредметных 
связей накапливается опыт рассматри-
вания изображения и соотношения его 
с текстом, расширяется представле-
ние о возможностях работы акварелью 
в разных жанрах, развивается образное 
мышление. Обращение к произведению  
М. Врубеля помогает обучающимся 
в интерпретации художественного тек-
ста: речь может идти о цветовых реше-
ниях в картине М. Врубеля и их соот-
ношении с образом Снегурочки, о связи 
сказочного образа Снегурочки и сказоч-
ного зимнего леса. Таким образом, име-
ет место погружение в культурную среду 
создания произведения, осуществление 
коммуникации участников процесса. 
В качестве творческого задания можно 
предложить обучающимся создать свою 
иллюстрацию к книге. Такой опыт ши-
роко представлен и активно применяет-
ся на практике [14; 15; 19]. 

Вариант группового проекта «Созда-
ние иллюстраций к сказке» или «Сказка 
в картинках» (с использованием аква-
рельных красок) решает задачи комму-
никативного взаимодействия. В проекте 
может принимать участие весь класс или 
работа может быть выполнена разными 
группами. Это обеспечит возможность 
продемонстрировать разные коллектив-
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ные решения, что побудит к обсужде-
нию и вопросам. Создание иллюстраций 
также связано с интерпретацией текста, 
так как предполагает привлечение эмо-
ционального контекста [13], обогащение 
понимания текста в процессе аналити-
ко-синтетической работы [18], необхо-
димой для создания иллюстраций.

5. Уроки литературного чтения во  
2 классе связаны и с именами поэтов, писа-
телей. Например, обучающихся можно по-
знакомить с портретом А. С. Пушкина, вы-
полненным П. Ф. Соколовым, который 
стоял у истоков традиции акварельной 
живописи в XIX в. Сравнительно-сопо-
ставительный анализ высветит особен-
ности восприятия личности самого по-
эта и позволит обучающимся увидеть 
разные решения создания художествен-
ного образа.

6. Принцип инклюзивности образо-
вательной среды ориентирует педагога 
на использование способов адаптации 
учебного материала, подбор индивиду-
ализированных средств обучения с уче-
том широкого спектра особых образо-
вательных потребностей разных групп 
обучающихся. Особый подход необхо-
дим к детям-инофонам: приемы визу-
ализации и иллюстрирования текстов 
направлены на создание условий для 
понимания и усвоения ими содержа-
ния художественных произведений на 
уроках литературного чтения. В рамках 
учебных предметов «Изобразительное 
искусство» и «Литературное чтение» об-
учающиеся знакомятся с художествен-
ными произведениями разных жанров, 
созданными художниками и писателя-
ми разных национальностей и культур, 
в том числе с народным фольклором. 
В качестве эффективных практик на уро-
ках литературного чтения обучающимся 
могут быть предложены: инсценировка 
народных сказок, создание рисунков, 
выполнение совместных групповых 
проектов по изучаемым художествен-
ным произведениям.

Индивидуальные возможности и осо-
бые образовательные потребности обу-
чающихся с ограниченными возможно-
стями здоровья ориентируют педагога 
на поиск альтернативных решений. На-
пример, на уроках изобразительного ис-
кусства с обучающимися с нарушением 
опорно-двигательного аппарата с уче-
том степени выраженности ограниче-
ний двигательной функции рук педагог 
может использовать нетрадиционные 
техники рисования, такие как рисование 
«тычком», оттиском, надутым полиэ-
тиленовым пакетом, техники набрызга 
и др. 

Одаренные дети при поддержке учи-
теля могут принимать участие в кон-
курсах, заниматься исследовательски-
ми проектами, помогать в оформлении 
школьных мероприятий.

Выводы. Предложенные решения 
выступают в качестве методических 
ориентиров для педагога в профессио-
нальной деятельности по реализации со-
держания учебных предметов «Изобра-
зительное искусство» и «Литературное 
чтение», способствующих разносторон-
нему развитию личности обучающихся, 
организации разноплановой деятель-
ности в учебной и внеучебной работе 
с детьми, созданию альтернативных 
сценариев выстраивания самого урока. 
Культурологическая матрица, заложен-
ная в реализации принципов преем-
ственности, непрерывности, сочетания 
теории и практико-ориентированности, 
коммуникативного взаимодействия, от-
крытости, инклюзивности образова-
тельной среды и культуросообразности, 
обеспечивает гармоничное вхождение 
ребенка в большой мир культуры, по-
нимание его многообразия, творческое 
саморазвитие и становление личности. 
Культурологический подход реализу-
ется как на уровне начального обще-
го образования, так и в последующих 
классах, где появляется возможность 
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осуществлять виртуальные экскурсии, 
посещать тематические выставки и об-
щаться с экспертами в области акварель-

ной живописи, современными детскими 
писателями. Но для этого должен быть 
заложен фундамент.
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